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Resumo: O presente trabalho de pesquisa busca compreender o processo de ensino
aprendizagem do educando na disciplina de Histdria por meio da analise da influéncia
historiografica da ciéncia histérica na construcdo da ciéncia histérica como disciplina no
sistema educacional brasileiro, bem como relacionando o ensino ladico e a teoria da
aprendizagem significativa no ensino de Histdria.
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Abstract: This research aims to understand the process of teaching the student's learning in
the History discipline by analyzing the historiographical influence of historical science in the
construction of historical science as a discipline in the Brazilian educational system, as well
as relating the teaching of play and the theory of learning in the teaching of History.
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Introducéo

As aulas de Historia, no ensino fundamental, normalmente consistem em
ensinar processos histéricos distantes da realidade do educando, o que
dificulta a sua compreenséo. O brincar faz parte do cotidiano do educando,
desde a mais tenra idade, momento em que é possivel viver uma realidade
alternativa. A partir de um olhar ludico, o jogo deve ser um instrumento que
auxilia o ensino de Histéria, aproximando do aluno processos histéricos até

entdo distantes de sua realidade.

Alunos do ensino fundamental — que estdo entrando da adolescéncia —

demonstram dificuldades em compreender o que € ensinado nas aulas de

1 Académica
2 Professor orientador. Doutor em Teologia
3 Professor orientador. Mestre em Histéria.
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Histdria, questionando frequentemente o conteddo estudado, relatando nédo
encontrar sentido no estudo de coisas “velhas” e que ja aconteceram. Os
alunos ndo compreendem que fazem parte da realidade historica; apenas
compreendem o vivenciado no tempo presente, situacées do cotidiano, e se

interessam pelo futuro.

O ludico permite ao educando a possibilidade de vestir mascaras, vivenciar
personagens do passado em seus respectivos tempos histéricos, facilitando
assim o processo cognitivo da compreensao do conteudo trabalhado em aula
em relacéo a realidade do aluno. Assim, nos € permitido compreender a fala
do educador Celso Antunes sobre a relacdo da inteligéncia e o
desenvolvimento humano a partir da observacdo e compreensao da crianca
como elemento fundamental para o ensino, especificamente no ensino de
Historia, o qual este trabalho se propds a estudar. Celso Antunes explica que

Essas criancas adaptam-se e participam de suas culturas de formas

extremamente complexas que refletem a diversidade e a riqueza da

humanidade e possuem a habilidade de se recuperar de

circunstancias dificeis ou experiéncias estressantes, adaptando-se
ao ambiente e, portanto, aos desafios da vida (2012, p.16).

Nesse sentido, a pesquisa ocorrera de modo tedrico, por meio de leituras e
coleta de dados historiograficos e pedagdgicos. Buscard pesquisar e
compreender a evolugdo do conceito de Historia ao longo do passado da
Humanidade, desde Clio até a Pds-Modernidade, e como essas teorias
histéricas se relacionam com as teorias pedagogicas do Método Ludico e da

Teoria da Aprendizagem.
Este estudo tem como objetivo geral compreender o processo de ensino-

aprendizagem da disciplina de historia por meio da ludicidade e da teoria da
aprendizagem. A problematica apresenta-se assim configurada: de que forma
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a pratica do ensino ludico auxilia no ensino de histdria nas séries do ensino

fundamental?

O ensino de Historia é fascinante, pois nos permite estudar o passado para
gue possamos compreender o nosso papel na sociedade e nos auxilia a
projetar o futuro. Ao mesmo tempo, ensino de Histéria € desafiador, pois para
0 educando a realidade historica é muito distante da sua vivéncia,
interessando-lhe essencialmente os fatos atuais, situacbes em gque esta

vivendo.

Infelizmente, muitas vezes o ensino de Histéria no Brasil se consistiu em
apenas elencar as datas, fatos histéricos considerados relevantes e herois de
destaque, focando no conteudo a ser decorado, ndo permitindo aos alunos
estudar outros personagens, especialmente 0s personagens ‘periféricos’,
como mulheres e criangas, ou estudar o comportamento, como a moda ou a
gastronomia. Por conta disso, a disciplina de Histéria € considerada
‘desmotivante’. Soma-se a isso um conjunto de professores ‘antiquados’, que,
desconsiderando as caracteristicas dos jovens da atualidade, pouco mudaram

nas suas praticas em sala de aula em relacdo ao inicio de suas carreiras.

Assim, propomos que o ensino de Historia deve permitir ao aluno a
capacidade critica e reflexiva de compreensdo da sua realidade sbécio
histérica. Para auxiliar nesse processo, atividades ludicas como jogos
permitirdo ao aluno vivenciar e visualizar de forma concreta as realidades

histéricas que até o momento eram distantes do seu cotidiano.

Este trabalho de pesquisa pretende, portanto, compreender o processo de

ensino-aprendizagem em Histéria, analisar a influéncia da teoria histérica na
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construgcdo da disciplina na educacao brasileira, bem como relacionar a
metodologia do ensino ludico e a teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel com a historiografia do ensino de Historia. Esta correlacdo podera
auxiliar na compreensao e significacdo dos conteudos trabalhados em aula

pelos professores da disciplina.

Estudo Historiogréafico do Ensino de Histoéria

A partir da andlise do livro de Leandro Karnal, Histéria na Sala de Aula:
conceitos, praticas e propostas, € possivel compreender que 0 acesso a
educacdo, desde a Antiguidade, foi considerado restritivo, uma vez que era
elitizado, pois se compreendia que quem possuisse educacao, leia-se acesso
ao pensamento critico, seria perigoso para 0s governos. Quanto mais
restritivo e alienado fosse o sistema educacional, melhor seria para os

governantes.

Na historia recente do Brasil, vivenciamos um sistema educacional alienador,
0 qual ndo instiga a curiosidade e o senso critico da sua populacdo. Os
conteudos e metodologia, durante muito tempo, especialmente, no periodo
militar, basearam-se em pensamentos racionalistas e positivistas. Os
professores deveriam ensinar sobre os herdis da historia, as datas
comemorativas e os fatos histéricos tido como de destaque, desconsiderando

a necessidade da construgcéo de uma visao critica junto ao aluno.

Ainda que o Brasil tenha se redemocratizado politicamente hd mais de trinta
anos, infelizmente ha raizes profundas da ditadura militar no ensino de
Historia. As mudancas ocorrem em doses “homeopaticas”, pois além da

mudanca no sistema de ensino, o professor deve querer mudar e aceitar as
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mudancas, e esse € um processo arduo. Devido a essa trajetoéria, o ensino de
Historia esta muitas vezes marcado, no processo de ensino-aprendizagem,
como uma disciplina macante, cansativa e baseada no ato de decorar datas

historicas e personagens de destaque.

O surgimento da linha tedrica historiografica chamada de “Escola dos
Annales”, que teve origem na Franga no final do século XX, buscando
compreender o sujeito histérico que durante muito tempo ficou alijado da
historia tradicional, principalmente na teoria positivista, contribuiu para novos
elementos de analise na ciéncia historica, influenciando ndo sé os

historiadores, mas também o ensino de Histéria.

Nesse sentido, Holien Bezerra destaca como o ensino de Historia deve se

relacionar com o educando:

O objetivo primeiro do conhecimento histdrico € a compreensao dos
processos e dos sujeitos histéricos [...], torna-se um mecanismo
essencial para que o aluno possa apropriar-se de um olhar
consciente para a sua propria sociedade e para si mesmo. [...]. O
sujeito histérico, que se configura na inter-relacdo complexa,
duradoura e contraditéria entre as identidades sociais e as
identidades pessoais, é o verdadeiro construtor da Histéria. [...]. Os
conceitos histéricos somente podem ser entendidos na sua
historicidade (apud KARNAL, 2004, p. 42, 45-46).

A partir do momento em que o professor compreende esses conceitos e
elabora materiais Iudicos pedagogicos, permite ao aluno melhor vivenciar a
histéria. Leando Karnal descreve o perfil do aluno que se permite juntamente
com seu professor vivenciar experiéncias historicas em aula:
O aluno deve aprender mais do que conteldos e incorporar a
reflexdo critica e a aquisicdo de valores, [...]. O desenvolvimento
dessa capacidade habilitara o estudante a relacionar as
informacdes e instrumentaliza-las na sua leitura de mundo e esta

devera ser menos preconceituosa, mais plural e ética, conforme os
temas propostos na transversalidade (KARNAL, 2004, p. 63).
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O professor em sala de aula pode utilizar varias ferramentas didatico-
pedagdgicas para auxiliar o aluno a compreender a sua disciplina; uma das

praticas € o jogo. Segundo o educador

Celso Antunes, este conceito deve ser utilizado “como estimulo ao
crescimento, como uma astucia em diregdo ao desenvolvimento cognitivo e
aos desafios do viver, e ndo como uma competicdo entre pessoas” (2012,
p.11). Celso Antunes descreve a relacdo e a importancia do ambiente e da
educagédo no desenvolvimento da crianga da seguinte forma:
Nenhuma crianca € uma esponja passiva que absorve o que lhe é
apresentado. Ao contrario, modelam ativamente seu préprio
ambiente e se tornam agentes de seu processo de crescimento e
das forgcas ambientais que elas mesmas ajudam a formar. Em

sintese, 0 ambiente e a educacéo fluem do mundo externo para a
crianga e da prépria crianga para o mundo (2012, p.16).

A pratica pedagdgica, independente da disciplina ou contetdo programatico
deve antes de tudo compreender a realidade de seu educando,
conscientizando-o da sua importancia como agente transformador do seu
meio social e de que por meio das suas emocdes e sensibilidades pode
compreender o seu mundo. O aluno possui uma trajetéria que devemos
respeitar. Nao podemos depositar nele conteddos sem sentido ou sem
significados, apenas pelo desejo de dar conta do curriculo proposto até o final
do ano, ndo nos preocupando com a aprendizagem e a compreensdo do

alunado.

Conceito de Histéria e a sua Histéria

Segundo a historiadora Sandra Pesavento, originalmente o conceito de
Historia esta relacionado ao estudo da mitologia grega, na qual se destaca a
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musa Clio, filha de Mnémosine com Zeus; da unido entre esses dois deuses
nasceram as nove musas das artes e das ciéncias. O atributo de Clio é a
Historia; ela € responsavel por divulgar e celebrar as realiza¢des. Sua funcéo
esta vinculada diretamente com a ideia de memodria, relacionada com o foco
principal da Historia, que € estudar os processos ocorridos ao longo dos

tempos.

Segundo Borges, em seu livro “O que é Histoéria”, o termo histdria, de origem
grega, significa investigacao, informacéo. A partir desta andlise, é necessario,
principalmente ao professor de Histéria, que se instigue a busca pela
veracidade dos fatos, que se desperte a curiosidade dos educandos para
compreender. E necessario construir nos educandos a persona de detetive,

para buscar e compreender a historia da humanidade.

Originalmente, os processos historicos eram explicados a partir dos mitos.
Borges destaca a necessidade do homem de compreender e buscar as
origens por meio dos mitos.
[...] vemos que os homens, desde sempre, sentem necessidade de
explicar para si préprios sua origem e sua vida. A primeira forma de

explicagdo que surge nas sociedades primitivas € 0 mito sempre
transmitido em forma de tradi¢cdo oral. (BORGES, 1993, p.11).

Ao analisar esse processo mitico, Borges afirma que “ao recontar ou recopiar
essas explicacdes, num certo momento, os homens passam a refletir sobre
elas” (1993, p.18). Borges destaca, também, que “a historia, como forma de
explicagéo, nasce unida a filosofia. Desde o inicio elas estdo bastante ligadas,
é a filosofia que vai tratar do conhecimento em geral” (1993, p.18). E
justamente nesta compreensdo de pesquisa e busca de respostas que o
termo historia vai ser empregado pela primeira vez no sentido de investigacéo

e pesquisa por Herddoto, considerado o pai da Historia. Segundo Reis,
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“‘Herdédoto elevou a histéria sublunar ao supralunar quando pretendeu
eternizar as grandes ac¢des dos grandes personagens gregos para nao serem
esquecidos e se tornarem exemplos, modelos” (2012, p.36), bem como
o regime de historicidade ou ‘mentalidade grega’, portanto, ainda se
movia em uma ldégica mitica: impunha a lembranca dos grandes

eventos e personagens exemplares, exigia que os homens do
presente os imitassem (2012, p.36).

Segundo Borges, em Roma “a histodria € vista como mestra da vida, levando
0os homens a compreenderem o seu destino” (1993, p.21). A autora aponta
também que “a funcdo da historia, desde o seu inicio, foi a de fornecer a
sociedade uma explicacao sobre ela mesma” (1993, p.49). Tal conceito faz
referéncia ao modo como a sociedade trata seu passado, ao modo de
consciéncia de si de uma comunidade humana (HARTOG apud REIS, 2012,
p.33). Para Reis, “um regime de historicidade se instala lentamente e dura
muito tempo. A historicidade é a condicdo de ser histérico, em que o homem

se sente presente a si mesmo enquanto historico” (2012, p.33).

Borges afirma que:

a histdria procura especificamente ver a transformacgdes pelas quais
passavam as sociedades humanas. A transformagéo é a esséncia
da histéria; quem olhar para tras, na historia e sua propria vida,
compreendera isso facilmente. NOs mudamos constantemente;
isso é valido para o individuo e também é valido para a sociedade
Nada permaneceu igual, e é através do tempo que se percebem as
mudangas. [...] O homem é um ser finito, temporal e historico” (1993,
p. 50, 55).

Segundo Reis, a relacdo do homem com a histdria ocorre por meio de “ordens
imperiosas”, os individuos de dobram a elas sem se dar conta. [...]. As
relacbes que uma sociedade mantém com que O tempo parecem
incontestaveis e, geralmente, os individuos tém pouca margem para a
negociacdo. Talvez, este conceito seja a atualizacdo do conceito de

‘mentalidades coletivas’ dos fundadores dos Annales, em que a historicidade
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também era uma ordem cultural imperiosa, que se impunha aos individuos”
(2012, p.33).

A partir do estudo historiografico percebe-se a evolucdo do pensamento
histérico, como apresenta Borges no “[Renascimento]. H& preocupacao em
estudar e preservar a histéria material — documentos, para que seja possivel
reconstruir o passado. [...] E na Alemanha [século XIX] que surge a

preocupacdao de transformar a histéria em uma ciéncia” (1993, p.28 e 33).

Borges apresenta o materialismo histérico, segundo as percepc¢des de Marx

e Engels:

0 materialismo histérico mostra que os homens, para sobreviver,
precisam transformar a natureza, o mundo em que vivem. [...] Para
Marx e Engels, a histéria € um processo dinamico, dialético, no qual
cada realidade social traz dentro de si o principio de sua prépria
contradicdo, o que gera a transformacao constante da histéria. A
realidade ndo é estatica, mas dialética, ou seja estd em
transformacéo pelas suas contradiges internas” (1993, p.36).

Reis afirma que:

o século XVIII fugiu do século XVIIl em dire¢&o ao século
XXI. A utopia era o fruto da fantasia imaginativa, da
analise do presente da critica da ordem estabelecida da
defesa de valores racionais e de esperanca de que a
histéria e seus horrores seriam superados. [...] No século
XVIII, os europeus tenderam vertiginosamente ao futuro,
gue nao seria mais o fim do mundo, mas a realizacéo do
mundo. A espera era outra: 0 progresso da Razao
estava aberto e estava nas méos dos homens a
aceleragdo do tempo (2012, p. 38).

Como na Idade Moderna a Revolucao Industrial mudou e transformou muitos

paradigmas, a percepc¢ao historica também se alterou, como Reis apresenta:

Nos séculos XVIII e XIX, a modernidade se concebia como liberada
de toda referéncia ao passado, opondo-se a histéria em seu
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conjunto. Concebia-se como uma constante renovagéo. A histéria
seria, entdo um progresso coerente, unificado e acelerado da
humanidade, um sujeito singular — coletivo, em dire¢éo ao futuro [...]
A modernidade acreditava que o futuro iria trazer uma novidade
sem precedentes, a mudanca acelerada era para o melhor, que o0s
homens faziam a histéria e a levavam das trevas as Luzes, do
passado obscuro ao futuro iluminado, por meio da aceleracdo do
tempo, da revolugdo, que eliminava atrasos, sobrevivéncias,
ignorancias” (2012, p. 38).

Com o advento da queda do muro de Berlim, em 1989, que marca a derrocada
do chamado “socialismo real” com a dissolu¢ao da Unido Soviética e o fim dos
regimes socialistas do Leste Europeu, o mundo se transformou de tal maneira
que a percepcao histérica se alterou, de modo que, segundo Reis, houve um
corte no tempo; o fim da tirania do futuro, que se transformou em imprevisivel.
A crise do futuro estremeceu a relacdo do Ocidente com o tempo e a historia,

transformando-se em um tunel escuro, sem seguranca e incerto (2012, p.41).

Com estas alteracbes o papel do historiador, bem como do professor de
Historia, se modificou, ndo sendo mais valido estudar apenas os grandes
feitos e seus herois, mas sim 0s processos por tras destes fatos. Assim, a
escola do Annales comecga a ganhar mais destaque na historiografia moderna.
A escola italiana de Carlo Ginzburg da Micro-historia, por exemplo, preocupa-

se em destacar os diferentes atores historicos.

Segundo Reis,

As classes subalternas deixam de ser objeto apenas de tratamento
estatistico. A escala reduzida permite compreender as relacfes
entre sistemas de crencas, valores, representacbes e
pertencimento social. A micro-histéria narra literalmente, mas ndo
é uma narrativa que impde a continuidade a descontinuidade. E
uma narrativa apoiada na documentacao, construida através de um
continuo vaivém do micro ao macro [...] A micro-histéria ndo se
interessa pelos gestos dos reis, mas pelo oculto, pelo ignorado e
esquecido. Ela se interessa pelas produc¢des culturais das classes
subalternas, mesmo se a pesquisa é dificultada pela escassez de
testemunhos. A micro-histéria discute as relagdes entre a cultura
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popular e classes dominantes e vé a primeira como ndo submetida
a segunda exprimindo conteudos alternativos” (2012, p. 75-78).

A partir desta interpretacdo, € compreensivel ao olhar do pesquisador e do
professor de Histéria buscar o encantamento do espectador, e cabe a nés
sermos os interlocutores da jornada histérica, fazendo com que o publico
— no caso, o educando — compreenda que ele faz parte dos processos e
que por mais simples que seja a sua jornada, ela transforma e constréi a

historia a sua volta.

2.2 Histéria do Ensino de Histéria no Brasil

O ensino de Historia no Brasil tem se construido como consequéncia das
decisdes politicas que ocorreram ao longo dos tempos no pais, sofrendo

constantes variagdes durante a sua consumacao como disciplina.

Ao se estudar sobre a historiografia do ensino de Histéria no Brasil, é
perceptivel ao pesquisador que o ensino da disciplina teve como grande
influéncia o Colégio D. Pedro Il (1838), pois € a partir do momento regencial
qgue surgirdo os primeiros parametros curriculares do ensino de Historia,
transformando-a em disciplina. Segundo lvan Manoel, nos tempos do sistema
de ensino jesuita, a disciplina de Historia ndo constava dentro da grade
curricular, pois esse sistema educacional tinha como base a estrutura
medieval de educacao (quadrivium e trivium).

Antes desta data [1838], ndo se encontram informacdes sobre a e

xisténcia dessa disciplina nas antigas Aulas Régias, em que se res

umia todo o sistema educacional vigente no Brasil entre a expulsd

o dos jesuitas, em 1759 e as reformas efetuadas a partir de 1827.
(2012, p.1).

A Histéria ingressou na grade de conteddos e se consolidou como uma
disciplina a partir da implementagdo do colégio D. Pedro Il, e esse se
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transformou no referencial de todo o sistema educacional brasileiro. Schmidt
afirma que a construcéo do codigo disciplinar da Histéria no Brasil tem como
marco institucional fundador o Regulamento de 1838 do Colégio D. Pedro II,
que determinou a insercao da Histéria como conteudo no curriculo. [...] Além
de considerar esse momento como marco fundador da histéria enquanto
disciplina escolar no Brasil, indica alguns matizes que delinearam o que pode
ser considerado como elementos do codigo disciplinar da Historia na
sociedade brasileira no periodo. [...] pode ser considerada uma forte influéncia
das concepcdes europeias da historia, particularmente a francesa, fazendo
que, inicialmente a Histdria da Europa Ocidental fosse apresentada como a
verdadeira Historia da Civilizacao. (2012, p.6).

Ivan Manoel, em sua pesquisa, diz que houve um desmantelamento do
sistema educacional com a expulsdo dos jesuitas, fazendo com que a
implementacédo do Colégio Pedro Il ndo encontrasse subsidios intelectuais e
educacionais que pudessem ser empregados com éxito, para que a
transformasse em uma escola e sistema de ensino para outras escolas.
Assim, o historiador afirma que

Nesse contexto, foi imperiosa a importacio de modelos

pedagdgicos e o modelo francés foi o mais adotado. [...]. No

momento historico da criagdo do Colégio Pedro Il, houve sim a forte

presenca do positivismo francés. Entretanto, mais forte do que ele
era a presenca das teorias e filosofias catdlicas. (2012, p.3).

Segundo o historiador Ivan Manoel, durante 93 anos o Colégio Pedro I, foi

uma instituicdo-modelo, pois

[...] os programas de ensino eram formulados pelos respectivos
professores catedraticos e aprovados pelas congregacdes do
Colégio Pedro Il [...]. As escolas particulares submetiam-se aos
programas do Colégio Pedro Il, quando desejavam obter juntas
examinadoras oficiais — as Unicas autorizadas a conferir valor legal
aos exames realizados nos mesmos e deveriam, por lei, seguir o
programa do ginasio modelo federal. (2012, p.3).
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Assim, segundo Schmidt é possivel compreender como o ensino de Histéria

foi e continua sendo importante para a construcédo da identidade nacional:
Esse processo de construgdo da Histéria como disciplina escolar
insere-se, a partir da segunda metade do século XIX, no préprio
movimento de constru¢do e consolidacdo do Estado Nacional, no
gual se destacam embates entre monarquistas e republicanos e a
necessidade de definicho de uma identidade nacional. A
proclamacdo da Republica, em 1889, explicita a importancia da

Histdria, principalmente a Historia do Brasil, para formacao de um
determinado tipo de cidad&o. (2012, p. 7).

O destaque da educacdo como formacao da nacionalidade se da a partir da
Revolucéo de 1930, como destaca Schmidt, no bojo do movimento de defesa
da educacédo para a formacédo do cidaddo e no desenvolvimento do pais.
(2012, p.7). E possivel observar que a mudanca do sistema de ensino no
Brasil ocorre ao mesmo tempo do surgimento da escola dos Annales na
Franca, em que se tem a preocupacdo em melhorar a formacéo pedagdgica
dos professores e comeca-se a olhar com destaque para as escolas publicas,
gue até aquele momento eram renegadas ao sistema. Como os Annales
revolucionam a historiografia, no Brasil a Histéria e seu ensino iniciam um
processo de didlogo com outras ciéncias como a Psicologia e a Sociologia,
fazendo com que assim ocorra a chamada pedagogizagéo da Historia, que
justamente é a inclusdo de métodos da Psicologia e da Didatica Geral, tendo

em vista a adequacgéao o ensino para o aluno.

Como € sabido, ocorreram grandes transformacdes no Brasil apds a
Revolucdo de 1930. Nesse processo, acontece uma das grandes reformas
educacionais nacionais, a Reforma Francisco Campos, em 1931. Schmidt

afirma que

A revolucdo de 30 colocou fim ao regime federativo criado pela
Constituicdo de 1891 e o poder politico passou a ser centralizado
pelo governo federal. Alegando a necessidade de substituir as
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antiguadas instituicbes politicas brasileiras, Getulio Vargas
prometia a modernizagéo do pais mediante a reformulacdo do seu
modelo econdmico e juridico-politico. Nesse contexto, a reforma
Francisco Campos pode ser visto como “fator de coesao nacional’
e a Historia era tirada como disciplina que, por exceléncia, formava
os estudantes para o exercicio da cidadania e seus programas
incorporavam essa concepgéao”. (2012, p.8).

Em sua pesquisa, Schmidt enfatiza que a partir desta reforma ha consolidacao
da Historia como disciplina obrigatoria em todas as escolas, provocando uma
grande renovacdo metodolégica na construcdo do sistema educacional,
buscando a formagdo de um cidaddo mais critico, surgindo assim o
movimento escolanovista no Brasil. Com este movimento, o ensino de Historia
comeca a se basear ndo apenas nos grandes fatos e herois, mas passa a
considerar o processo de ensino-aprendizagem a partir do presente e da
realidade do aluno. Schmidt destaca uma citagdo de John Dewey, em que ele
defende que a histdria € um

instrumento para analisar-se a urdidura da presente vida social e
para tomar conhecidas as for¢as que criaram os seus padrdes. A
significagdo moral da historia esta no seu poder de cultivar uma
inteligéncia socializada (DEWEY, 1936, p. 274 apud SCHMIDT, p.
9).

Durante o periodo da ditadura militar, &€ possivel afirmar que houve uma certa
perseguicdo ao ensino de Histoéria, incluindo a disciplina em um Unico nucleo
disciplinar que era denominado Estudos Sociais, que contemplava Historia,
Geografia, Sociologia e Economia. Schmidt, em sua pesquisa, destaca, por
meio de relatos orais de professores de histéria durante o periodo militar, que
pouco havia de Histéria na disciplina de Estudos Sociais, e que a base da
disciplina era Geografia. A mesma autora coloca que existiam pouquissimas
graduacdes em Historia e que se deveria tomar muito cuidado ao estudar, pois
conteudos relacionados a Marx eram expressamente proibidos, bem como o

ensino em sala de aula.

Trajetéria Multicursos - volume 8, niumero 2, ano 2017, out/nov/dez. Pag. 94




e

REVISTA CIENTIFICA TRAJETORIA MULTICURSOS
E-ISSN 2178 - 4485

Durante o mandato do presidente Médici, em 1969, houve a publicacdo do
decreto n. 65.814/69, em que se apresentava como deveria ser o ensino de
Historia:

Art. 1°

Efetuar a revisdo dos textos adotados para o ensino em seus

respectivos paises, a fim de depura-los de tudo quanto possa

excitar, no animo desprevenido da juventude, aversdo a qualquer
povo americano. [...].

Art. 3°

Fomente em cada uma das Republicas Americanas o ensino de
historia das demais. Procure que os programas de ensino e 0s
textos de histéria ndo contenham aprecia¢gfes hostis para outros
paises ou erros que tenham sido evidenciados pela critica. Nao
julguem com édio, ou se adulterem os feitos na narragdo de guerras
ou batalhas cujo resultado haja sido adverso, e destaque tudo
guanto possa contribuir construtivamente a inteligéncia e
cooperacao dos paises americanos.” (SCHMIDT, 2012, p.10).

A partir da analise deste trecho do decreto de 1969, € possivel compreender
qual era a visado historiografica do ensino de Histéria e qual o seu objetivo
enguanto disciplina. A busca na formacao de um cidad&o critico € substituida
por um individuo que ndo deve questionar os fatos histéricos considerados de

destaque.

Com o fim da ditadura militar, inicia-se um movimento pela “volta do ensino de
Historia” na educacgédo basica. Este movimento comeca a ter inicio ainda na
ditadura, principalmente a partir de 1971, tendo como principal lideranga a
ANPUH — Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia;
mas a regulamentacdo do ensino de Historia sé ocorrerd por meio dos PCNs
— Parametros Curriculares Nacionais — entre 1997 e 1998. Com a
implementacdo dos PCNSs, o curriculo de Histéria passa resgatar o ensino da
disciplina, tendo como ponto de partida a realidade do aluno foco principal,
buscando a possibilidade deste se ver como um ator social. No entanto, em
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nenhum momento se desejou a transformacao do aluno em um historiador,
como é possivel observar neste trecho do PCN:
O aluno ao aprender a resolver problemas e a construir atitudes em
relacdo as metas que quer atingir nas mais diversas situagfes de
vida, faz aquisicdes dos dominios cognitivo e linguistico, que
incluem formas de comunicagdo e de representacdo espaciais,
temporais e gréficas. [...] apreciacdo de nocdes, métodos e temas
préprios do conhecimento histérico escolar, ndo significa que se
pretende fazer do aluno um “pequeno historiador” e nem que ele
deve ter capacidade de escrever monografias. A intencao é que ele
desenvolva a capacidade de observar, de extrair informacdes e de
interpretar algumas carateristicas da realidade em seu entorno, de
estabelecer algumas relacdes e confrontagbes entre informacgdes
atuais e histéricas, de datas e localizar as suas ag0es e as de outras
pessoas no tempo e no espago, e em certa medida, poder relativizar
guestdes especificas de sua época. (BRASIL, 1998, p.40 e 73).
Atualmente estd ocorrendo uma reformulacdo dos PCNs, sendo agora
denominados de BNCC — Base Nacional Curricular Comum —, e mais uma vez
0 ensino de Historia se modifica. Com este novo parametro curricular, o ensino
de Histéria ocorrera de forma cronoldgica, para que o educando possa
compreender as relagbes entre tempo e espago, seja capaz de se visualizar
como um ator histérico e que principalmente se dé énfase a histéria do Brasil
ao longo da histéria mundial, destacando a cultura indigena e africana, nao
somente a historia tragica — colonizagéo e escraviddo —, mas com destaque
aos elementos culturais de cada cultura e como elas estdo presentes e séo

cruciais na formacéao da identidade nacional.

Ao estudar a proposta do BNCC, é possivel compreender o novo ensino de
Historia ndo deve estar focado apenas nos atos heroicos e sujeitos historicos;
deve se apropriar de outras disciplinas como a Matematica para que o
educando possa compreender e comparar dados — tabelas, graficos —, bem
como se utilizar da arte, pois esta € uma manifestacdo cultural, portanto

propicia ao educando apropriacdes culturais e possibilita que ele proprio
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construa a sua identidade. Com esta nova transformag&o educacional por
parte do ensino de Historia, é possivel compreender elementos teéricos dos
Annales e da Micro-histéria, em que a pesquisa e o ensino devem ir além
fatos, buscando a partir do micro, do sujeito, do elemento historico a

compreensao dos processos de transformacao.

Atualmente esta ocorrendo uma reformulacdo dos PCNs, sendo agora
denominados de BNCC — Base Nacional Curricular Comum —, e mais uma vez
0 ensino de Histdria se modifica. Com este novo parametro curricular, o ensino
de Histéria ocorrera de forma cronoldgica, para que o educando possa
compreender as relacfes entre tempo e espaco, seja capaz de se visualizar
como um ator historico e que principalmente se dé énfase a historia do Brasil
ao longo da histéria mundial, destacando a cultura indigena e africana, ndo
somente a historia tragica — colonizacéo e escraviddo —, mas com destaque
aos elementos culturais de cada cultura e como elas estdo presentes e séo

cruciais na formacéao da identidade nacional.

Ao estudar a proposta do BNCC, é possivel compreender o novo ensino de
Historia ndo deve estar focado apenas nos atos heroicos e sujeitos historicos;
deve se apropriar de outras disciplinas como a Matematica para que o
educando possa compreender e comparar dados — tabelas, graficos —, bem
como se utilizar da arte, pois esta € uma manifestacdo cultural, portanto
propicia ao educando apropriagdes culturais e possibilita que ele proprio
construa a sua identidade. Com esta nova transformagéo educacional por
parte do ensino de Historia, é possivel compreender elementos teéricos dos
Annales e da Micro-histéria, em que a pesquisa e o ensino devem ir além
fatos, buscando a partir do micro, do sujeito, do elemento histérico a

compreensao dos processos de transformacéo.
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O Ludico e a Aprendizagem Significativa no Ensino de Histéria

Muitas vezes, a disciplina de Historia tem se mostrado, na visdo de alguns
alunos, como “entediante”, “ultrapassada” ou sem conexdo com o seu mundo
ou realidade. Como j& foi observado anteriormente, o ensino de Historia no
Brasil sofreu grandes baques ao longo de sua trajetoria, e deve se adequar
de maneira muito rapida ao mundo em constante transformacdo no qual
vivemos, em que as informacdes séo veiculadas em questdo de minutos e

onde o que é novo hoje estard ultrapassado amanha.

Quando houve o fim da Guerra Fria, 0o mundo se transformou de forma muito
rapida, exigindo dos seres humanos a capacidade de gerir e de lidar com
conceitos e percepcbes de mundo que até entdo ndo existiam. O mundo
estava mudando, no entanto o homem continuava com 0s seus pensamentos
enraizados em velhas conjecturas. E exatamente nessa ruptura de visdo de
mundo que o nosso aluno vive, em constantes “revolugbes”, e de alguma
maneira ele estd pronto para vivé-las, porém ndés, educadores, estamos

enraizados em nossos paradigmas educacionais.

Ao observar o ensino de Histéria de hoje e compara-lo com o tempo em que
nés fomos alunos, ha décadas atrds, muito pouco mudou. No entanto, o
mundo mudou radicalmente e assim, de fato, a disciplina de Histéria se tornou

“enfadonha” para o nosso educando.
Neste mundo fluido em que vivemos, segundo Bauman, em seu livro

Modernidade Liquida, tudo flui, sendo essencial que o0 ensino de Historia
também seja fluido, leve e profundo ao mesmo tempo. Para que isso ocorra,
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€ necessario que este se baseie no ludico, nos sentidos e sensibilidades do
aluno e nos significados dos conceitos, para que a aprendizagem seja

gratificante ao aluno e ao professor.

Assim defende Karnal, sobre a aprendizagem do aluno em Histéria:

O aluno deve aprender mais do que conteddos e incorporar a
reflexdo critica e a aquisicao de valores [...]. O desenvolvimento
dessa capacidade habilitara o estudante a relacionar as
informacdes e instrumentalizar a sua leitura de mundo e esta,
devera ser, menos preconceituosa, mais plural e ética, conforme os
temas propostos na transversalidade (2004, p. 63).

Cruz afirma:

gque o ladico estimula a curiosidade, bem como aguca a
concentracdo e a atencado, além de auxiliar no desenvolvimento
cognitivo. [...] que torne o processo de ensino-aprendizagem em
Histéria mais prazerosa e expressiva, Ou seja, uma maneira que
desperte no educando o interesse em estudar esta disciplina, e no
professor motivacdo para mediar o conhecimento abordado.
(2013,p.2).

De acordo com a autora, a utilizagdo do ensino ladico proporciona ao aluno
diferentes perspectivas sobre 0 que se estd aprendendo, bem como a

aprender a solucionar problemas.

A medida que o uso da atividade lGdica abra novos caminhos que
direcionem o sujeito a uma aprendizagem significativa estara sendo
trabalhada, através deste tipo de aprendizagem, o desenvolvimento
da estrutura cognitiva do aprendiz no que diz respeito a assimilagédo
de conceitos, o que implicard na aprendizagem significativa,
superando a aprendizagem mecanica/memoristica. A importancia
da aprendizagem implica na mesma ter significado que auxilie o
individuo na resolucdo de situagbes-problemas, umavez que a
estrutura cognitiva do individuo implica na estrutura conceitual
do mesmo (2013, p.2).

Muito se pensa que, para ensinar nos dias de hoje, é necessario que o

professor elabore uma “aula-show”, que se utilize de mil equipamentos
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eletrdnicos para alcancar o seu aluno. No entanto, muitas vezes o professor
se esquece de como deve encantar o aluno, que deve ser cativado ao
aprender. O desejo de aprender é fundamental, para que deste modo a
aprendizagem tenha significado para o educando. E por meio deste, como
defende Santos, “que o estudante apresenta uma predisposicdo para
aprender, ou seja, 0 evento educativo € acompanhado de uma experiéncia
afetiva” (2007,p. 1).

Segundo Moreira,

A hip6tese de Novak é que a experiéncia afetiva € positiva e
intelectualmente construtiva quando o aprendiz tem ganhos em
compreensdao; reciprocamente, a sensacgdo afetiva € negativa e
gera sentimentos de inadequacéo quando o aprendiz ndo sente que
esta aprendendo” (MOREIRA apud SANTOS, 2007, p.1).

Flavia Santos destaca que

Segundo Antonio Damasio as emocgdes tém funcao social e papel
decisivo no processo da interacdo. As emocdes sdo adaptacbes
singulares que integram 0 mecanismo com o qual 0s organismos
regulam sua sobrevivéncia organica e social. Em um nivel basico,
as emocoes sdo partes da regulagdo homeostatica e constituem-se
como um poderoso mecanismo de aprendizagem. (DAMASIO apud
SANTOS, 2007,p.3)
A partir da relacdo da pratica do ensino ludico com as emocgdes e as inter-
relacdes entre o contetdo, professor e aluno, a aprendizagem significativa
torna-se real em sala de aula. Segundo Moreira, “a aprendizagem significativa
ocorre quando a nova informagdo ancora-se em conceitos ou proposi¢coes

relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz” (1999, p.153).
Segundo Santos, o0 ensino ludico e a aprendizagem significativa colaboram

em demasia para o ensino de Histéria, para que este possa ser encantador e

fluido para o educando e satisfatério ao professor. Assim,
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[...] propde-se a atividade lidica como forma de despertar no
alunado o interesse e o prazer em estudar Histéria, de maneira que
0s conhecimentos adquiridos nesta disciplina fagam sentido na vida
dos mesmos, ou seja, de modo que a mesma tenha significado para
0 aprendiz. A ludicidade dentre o processo de ensino
aprendizagem tem se mostrado como recurso metodolégico capaz
de despertar interesse e o prazer no aprendiz envolvido, uma vez
que a atividade lidica na maior parte das vezes desperta a atencéo
do sujeito. Considerando a aprendizagem significativa como aquela
gue é fixada por mais tempo, a atividade ludica pode contribuir
amplamente na aprendizagem com significado (SANTOS, 2003,

p.6).
Flavia Santos também destaca que

faz com que a criangca aprenda com prazer, alegria e
entretenimento, sendo relevante ressaltar que a educacdo ludica
esta distante da concepcédo ingénua de passatempo, brincadeira
vulgar, diversédo (2003, p.6).

Deste modo, esta pratica em complemento a aprendizagem significativa
permite ao educando vivenciar experiéncias que o auxiliem no processo de
memorizacao ao longo prazo e a sua estrutura cognitiva vai se solidificando,
bem como o0 ajuda a compreender e a resolver problemas e estabelecer

estratégias.

O ensino de Histéria deve quebrar paradigmas, se permitir mudar, pois a
Historia esta acontecendo de forma muito rapida e a sua transmissao por meio
das midias faz com que o jovem de fato veja a Histdria, mas nao seja capaz
de compreendé-la. Torna-se necessario o estudo da Histéria do Tempo
Presente, pois, como ja foi citado, vivemos em mundo liquido. Lucilia Delgado
e Marieta Ferreira declararam que a “histéria do tempo presente é feita de
moradas provisoérias” (2013, p.23). Sobre a Histéria do Tempo Presente,
colocam Delgado e Ferreira:

a nocao de histdria do tempo presente esta associada a ideia de um

conhecimento provisério que sofre alteragdes ao longo do tempo.
Isso significa dizer que ela se reescreve constantemente, utilizando-
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se do mesmo material, mediante acréscimos, revisdes e correcdes.
Outra singularidade do tempo presente € a valoriza¢do do evento,
da contingéncia e da aceleragdo da histdria. (2013, p.23).

O ensino de Histéria na pdés-modernidade deve compreender que 0 seu
educando é um importante personagem; que a partir dele deve-se buscar
conceitos e redefini-los, tornando a sua aprendizagem muito mais significativa
e trazendo-o para a realidade historica por meio de atividades ludicas,
construindo assim experiéncias historicas e sensacdes que Ihe permitem uma

melhor compreenséao.

Sérgio Ricardo da Mata destaca o papel da ciéncia histérica na pos-

modernidade:

[...] se a ciéncia histérica ndo (re)estruturar seus modelos
tradicionais de interpretacdo do passado, ela corre risco de servir
Unica e exclusivamente para a legitimagdo de grupos “dominantes”
e “dominados” e de se assumir o carater unicamente
academicista, o que significaria perder sua relagdo dialética
com a realidade

sociocultural. (2008, p.8).

Consideracgfes Finais

Este trabalho teve como objetivo pesquisar o0 processo de ensino-
aprendizagem da disciplina de Histéria por meio da analise do conceito de
Historia, relacionando-o com o método de ensino ludico com a teoria da
aprendizagem significativa, buscando compreender de que forma as
concepcdes do conceito de Histéria influenciaram a construcdo da disciplina

e de que forma o conteldo interage com a realidade do aluno.
Esta pesquisa estudou e relacionou a influéncia do método do ensino ludico

com a teoria da aprendizagem significativa no ensino de Historia. E necessario

haver um estreitamento da relagédo entre aluno e a disciplina, transformando
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o educando e sua realidade no ponto de partida do estudo da Historia, assim
ressignificando conceitos para o aluno por meio de significados e sensagoes.

Por meio desta pesquisa, € possivel observar a trajetoria da relacdo do
homem com o conceito de Histéria desde a Antiguidade até a atualidade. A
perspectiva histérica do homem em relacéo a si mesmo influéncia de forma
drastica a forma como essa disciplina é ensinada e compreendida na sala de
aula.

Infelizmente, o ser humano € resistente a mudancas, principalmente de
paradigmas, o que acaba tornando, muitas vezes, o ensino de Historia

obsoleto, enfadonho ou ultrapassado.

O aluno deseja fazer parte da Historia, ele quer se identificar com a disciplina,
ele deve desejar estuda-la. Mas como um aluno midiatico vai se sentir
motivado em estudar sobre as ondas migratorias na Antiguidade se, na sua
opinido esse processo esta distante demais para ser compreendido? Nesse
sentido, ndo seria mais interessante para o aluno estudar as ondas
migratérias a partir das noticias sobre imigracdo e refugiados, que
constantemente estdo nos noticiarios? Quem disse que o estudo da Histéria

deve partir do passado para o presente?

Muitas destas perguntas permearam este trabalho, e ao inicia-lo eu ndo havia
encontrado respostas, mas com a observacéo dos dados coletados por meio
desta pesquisa foi possivel compreender de forma mais clara a relagdo do
ensino de Histdéria com o educando.
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O ensino de Histéria proporciona ao professor muitos personagens e
paisagens que permitem de forma muito fluida o uso da ludicidade para
auxiliar a aprendizagem. O modo como o ensino ladico se complementa com
a teoria da Aprendizagem Significativa faz com que o aluno possa solidificar

conceitos que até entdo estavam muito superficiais na sua compreensao.

E possivel associar o movimento da Escola Nova, da Escola dos Annales e
da Micro-Historia, com a metodologia do ludico e a teoria da Aprendizagem
Significativa, pois todas as teorias, tanto pedagdgicas como historicas,
exaltam a necessidade de o ser humano se compreender como sujeito, a
capacidade de se relacionar com o seu tempo. O jovem se sente desgarrado
da sociedade naturalmente, deseja fazer parte de algo, deseja compreender
a sua funcdo. A Histéria deve ser o norte para estes alunos; o ensino da
disciplina deve buscar construir a identidade socio-histérica, fazer deste jovem
um ser critico e reflexivo, para que assim possa auxiliar a construir um mundo

melhor.

Para que haja o estudo da aplicabilidade préatica, sera necessario um
aprofundamento tedrico-metodolégico do ensino ladico e da teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel em sala de aula, em outro momento,
pois desta maneira sera possivel comparar o estudo tedrico com a pratica

docente.
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